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  وغةــــــــمص

   الرياضيات بالتعليم الابتدائيديداكتيك

  
  :مقدمة

  
تميز لأساس إلى الطابع التجريدي الذي تإن صعوبة استيعاب المفاهيم والتقنيات الرياضية يرجع با 

ولتجاوز هذه . به علوم الرياضيات، وأغلب المتعلمين  يصادفون صعوبات كبيرة في مواجهة التجريد
، وتجعل المعارف تبنى من تلاميذماد طرق وأساليب بيداغوجية تراعي قدرات الالصعوبات، يجب اعت

  .طرفهم
  

وتتميز الطرق والأساليب التفاعلية التي تمكن من بناء الكفايات بكونها تسمح بوضع المتعلم في 
وفي . سياق يحفزه على حل المشكلات باستثمار معارفه، وعلى الانفتاح في نفس الوقت على محيطه

اضيات ، تشكل نظرية الوضعيات إطارا ديداكتيكيا ومنهجيا مناسبا لبناء الكفايات، إذ أنها تمكن الري
المدرس من آلية منهجية تساعده على تدبير تعلمات تلاميذه على أساس جعلهم يواجهون وضعيات مشكلة 

ا على تتضمن تحديات وعوائق، مما يجعلهم ينخرطون في البحث عن حلول لتلك المشكلات اعتماد
  .نشاطهم الذاتي، والحوار الجماعي

  
وتهتم هذه المصوغة بالجوانب العملية الخاصة ببناء كفايات الرياضيات بالتعليم الابتدائي، وتهدف 

  :التاليةفي المجالات إلى تطوير مهارات الأساتذة 
  
  تخطيط تعلمات الرياضيات في إطار المقاربة بالكفايات؛ -

 إعداد وضعيات ديداكتيكية؛ -

 طيط درس الرياضيات؛تخ -

 .والدعمقويم تحليل ومعالجة أخطاء التلاميذ في الرياضيات وتدبير أسابيع ال -

  
  :وفي هذا السياق، تحتوي هذه الوثيقة على المحاور التالية

  
  أهداف الرياضيات بالتعليم الابتدائي؛ -

 مفهوم الكفاية وتصنيفها وخصائصها؛ -

 المفاهيم القريبة من مفهوم الكفاية؛ -

  الوضعيات في الرياضيات؛نظرية -

 مراحل درس الرياضيات؛ -

 تحليل ومعالجة أخطاء التلاميذ في الرياضيات؛ -

.تدبير أسبوعي الدعم العام والخاص -
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  المرحلة الأولى
  الإطار البيداغوجي لتعليم وتعلم الرياضيات بالتعليم الابتدائي: 1الحصة

  
  

  ) دقيقة 90                                         ( 
  
  
  

 
 الأهداف -1

 
  :لحصة ستكون للأستاذ القدرة علىعند نهاية هذه ا

 مة للرياضيات بالتعليم الابتدائيتحديد الأهداف العا* 
 تحديد مفهوم الكفاية وخصائصها وأنواعها وعلاقتها بالمفاهيم القريبة منها* 
  ناسبة لكفاية نوعية في الرياضياتتحديد المحتويات الم* 
  

 مصادر العمل ووثائقه -2

 
  ؛اف وكفايات ومحتويات الرياضيات بالتعليم الابتدائيمكتسبات الأساتذة حول أهد* 
 ؛الاختيارات والتوجيهات التربوية، الكتب المدرسية: الوثائق المهنية الخاصة بالرياضيات* 
  .مضامين المصوغة* 
  

 الأنشطة وسير الإنجاز -3

 
  ): دقائق15(بنشاط من الأنشطة التالية حسب الإمكانات المتاحة نطلاق الا* 

ة حالة، أو زوبعة ذهنية، أو شهادة أستاذ في موضوع واقع تعليم وتعلم الرياضيات       دراس
  بالمدرسة الابتدائية

  ) دقيقة25( الرياضيات بالمدرسة الابتدائية؛ ضامين وحدةتقديم عرض حول أهداف وكفايات وم* 
  ) دقيقة25( كفاية في الرياضياتب المضامين المرتبطة: تطبيق عملي في مجموعات*  
  ) دقيقة25( تقديم الأعمال ومناقشتها *
  

 التقويم -4
  
 وقدرتهم على برمجتها بمراعاة مبدأ من استيعاب الأساتذة لأهداف الرياضيات ومضامينها التأكد
  .التدرج

  



 4 

  الإطار البيداغوجي لتعليم وتعلم الرياضيات بالتعليم الابتدائي: 1الحصة
  

  

  :لى القدرة عللأستاذعند نهاية هذه الحصة ستكون 
 تحديد الأهداف العامة للرياضيات بالتعليم الابتدائي* 
 تحديد مفهوم الكفاية وخصائصها وأنواعها وعلاقتها بالمفاهيم القريبة منها* 
  تحديد المحتويات المناسبة لكفاية نوعية في الرياضيات* 

  
ء في الاختيارات في سياق أجرأة وتفعيل بنود الميثاق الوطني للتربية والتكوين، وتنفيذا لما جا

والتوجهات العامة المتضمنة في الكتاب الأبيض الصادر عن وزارة التربية الوطنية، عرفت المناهج 
والبرامج الدراسية مراجعة مهمة، سواء على مستوى إعادة بناء وصياغة مختلف مكوناتها ، أو على 

ذا تم تبني التربية على القيم والمقاربة صعيد المقاربات البيداغوجية واالديداكتيكية المؤطرة لتنفيذها، وهك
أضفى على المناهج الدراسية « الاختيار كمداخل بيداغوجية لتلك المراجعة، مما على بالكفايات والتربية 

للتعليم الابتدائي مجموعة من المميزات، أهمها التكامل والانسجام والتدرج والتنوع والتخفيف، حتى 
   1.»تستجيب لكل مرحلة عمرية

  
  2 أهداف تعليم وتعلم الرياضيات بسلكي التعليم الابتدائي-1
   

اعتبارا للتكامل الواجب تحقيقه بين مختلف الأسلاك والمراحل التعليمية، لابد من الانطلاق من 
مبدإ هام يتمثل في كون مادة الرياضيات، بمختلف مكوناتها، عملية تربوية أساسية تستهدف تكوينا 

جانب المعرفي والجانب الوجداني، والجانب السلوكي، إضافة إلى أن مثل هذا للتلميذ، يتكامل فيه ال
  :التكامل في أبعاده الفكرية والنفسية والاجتماعية كفيل بتمكين المتعلم من 

  القدرة على التفاعل مع العالم الخارجي؛  - -
  الاستقلال المعنوي، والثقة بالنفس، والاعتماد على الذات؛  - -
  بداع والمبادرة والتنافس الشريف؛تنمية روح الإ  - -
القدرة على تحقيق ذاته، وإنماء شخصيته، وثقته بمؤهلاته الشخصية، وعلى التواصل،   - -

  .والاستعداد للعمل الجماعي
   

  :كما يهدف تدريس الرياضيات إلى تمكين المتعلمين من 
  بناء واكتساب المفاهيم والمعارف والمهارات والتقنيات؛  - -
عداداتهم، وإغناء قدراتهم في مجالات البحث والملاحظة والتجريد والاستدلال تنمية است  - -

  والدقة في التعبير؛
اكتساب المفاهيم الرياضية اللازمة لفهم واستيعاب محتويات باقي المواد، وخاصة منها  - -

  .العلمية والتكنولوجية، فضلا عن جعل المتعلم يتخذ مواقف إيجابية من مادة الرياضيات
   
 يتمحور برنامج الرياضيات حول الاستئناس يساس من السلك الأرابعة واللثالثةي السنتين اف* 

.  المتعلمبالأعداد وبعض الأشكال الهندسية والمجسمات ويمارس أنشطة حول الفضاء الذي يعيش فيه
لفضاء تتم عملية الاستئناس بالكتابة والتنظيم والعد والقياس والتعرف على الأشكال في المستوى واو

  .من خلال ممارسة بعض الألعاب وأنشطة تناسب نمو الطفل والتموقع في المكان والزمان

                                                 
�� وا���ز�Z، ا�3�54 ا%و�-، -  1,�� 3(�C^دار ا� ،	
، 2002 '�5س را)J وn<�ون، ا����� )	 ا�������ت، آ��ب ا�����، ا�G,3 ا%و�- (! ا������ ا����ا

   .7: ص

� ،2  ا����"3 ا���r��3، وزارة ا�����3 ا��3�,1، ا�"��ب ا%��d، ا�@#ء -  2�$�� ،	
  .78:، ص2002 ا��,�هf ا�������G� 3"	 ا������ ا����ا
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  :ومن أهم الكفايات المراد تطويرها في السنتين الثالثة والرابعة من السلك الأول 
  تعرف الأعداد الصحيحة الطبيعية قراءة وكتابة حرفية ورقمية؛  - -
  ول الأعداد الصحيحة الطبيعية؛التمكن من عمليتي الجمع والطرح ح  - -
  ممارسة الحساب الذهني والسريع؛  - -
  الاستئناس بعملية الضرب؛  - -
  التعامل مع الأشكال الأساسية و بعض الإنشاءات الهندسية البسيطة؛  - -
  .تعرف بعض وحدات القياس واستعمالها  - -
   
ويكتشف , داد الطبيعية، يعزز المتعلم ويطور مكتسباته المتعلقة بالأعفي السلك المتوسطو* 

الأعداد العشرية والكسرية ويتعمق في تقنيات عمليات الجمع والضرب والطرح، ويتعرف القسمة كما 
الدوال العددية في إطار التناسبية ويمارس أنشطة في القياس والهندسة من خلال سلك يتلمس في نهاية ال

  .حل المسائل ويتعود تدريجيا على الاستدلال بشكل دقيق 
كفايات الممتدة التي تسعى المواد الأخرى إلى تطويرها، يركز تدريس الرياضيات بهذا النسبة  للبو

  :السلك زيادة على الجانب المعرفي على
  ؛وضعية مسألةترييض وضعيات حقيقية وصياغة وعرض المراحل المتبعة في حل   - -
  ؛.جوبةتقديم التبريرات الكافية لإثبات صحة جواب أو التأكد من صحة أ  - -
  تحليل وتركيب المعطيات والمعلومات وتقدير التوقعات؛  - -
  .اكتساب منهجية لتنظيم العمل  - -
  .الاستئناس بالتقنيات الحديثة واستعمالها في البحث عن المعلومات  - -
  
   بالكفاياتالمقاربة -2
  

كبة المستجدات تم تبني المقاربة بالكفايات مدخلا لبناء وتنفيذ المناهج والبرامج الدراسية لموا
مواطنين مؤهلين للمساهمة الفعالة في يراهن على تكوين التربوية، واستجابة لمتطلبات المجتمع الذي 

بنائه وتطويره؛ إذ أن المقاربة بالكفايات تسمح بتخطيط وتنفيذ المناهج التربوية بشكل يسمح للتلميذ بتنمية 
  .تماد وضعيات ديداكتيكية ملائمةمختلف مجالات شخصيته في فضاءات تربوية متنوعة، وباع

 التعليم والتعلم يتطلب إدخال تغييرات عميقة بالكفايات في تدبير عمليةلذلك، فإن اعتماد المقاربة 
  .على مختلف مكونات العملية التربوية انطلاقا من التخطيط إلى التنفيذ فالتقويم والدعم

يات الأساسية الضرورية لتنمية شخصيته ولكي يتسنى للأستاذ مساعدة تلاميذه على اكتساب الكفا
والتكيف مع محيطه الاجتماعي، لا بد أن يلم بمفهوم الكفاية وبخصائصها وأنواعها وباستراتيجيات 

  .تعليمها وتعلمها
  
  

  :مفهوم الكفاية : 2-1

 بتعدد المجالات الفكرية التي استعملت فيها، وتنوعت في نفس "الكفاية"تعددت تعاريف  -
 المرجعيات النظرية لواضعيها؛ وفي المجال البيداغوجي نجد أن مختلف تعاريف الكفاية المجال بتنوع

مجموعة من القدرات تمارس عبر أنشطة تطبيقية تهم « تتكامل فيما بينها،فقد عرفها دوكيتيل بكونها 
القدرة على التصرف بنجاعة في « كما ان بيرينو عرفها ب. »مضامين لأجل حل مشكلة في وضعية ما

 1.»وضعية معينة، تلك القدرة التي تستند على معارف دون أن تنحصر فيها

                                                 
�� وا���ز�Z، ا�3�54 ا%و�-،    '�5س را)J وn<�ون، ،-  1,�� 3(�C^دار ا� ،	
ا����� )	 ا�������ت، آ��ب ا�����، ا�G,3 ا�=�(3G (! ا������ ا����ا

  .6:،  ص2004
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الكفاية هي إمكانية التعبئة، بكيفية مستنبطة، لمجموعة « : روجرس الكفاية كالتالي ويعرف 
  .1» المشكلة–، بهدف حل فئة من الوضعيات )معارف ومهارات ومواقف ( مندمجة من الموارد 

معارف، (الكفاية هي تعبئة الفرد لمجموعة من الموارد المتنوعة تتفق جل التعاريف على أن 
التي تمكنه من حسن التصرف وإنجاز الأفعال بنجاعة وانتظام، حيث يستطيع تعبئة ...) مهارات، مواقف

تلك الموارد بفعالية لإيجاد أو اقتراح حلول ملائمة لوضعية خاصة مع قدرته على توظيفها في فئة من 
  2. ة وفي سياقات أخرىنفس صنف الوضعي

  
  : الكفايةخصائص ومكونات: 2 -  2

من خلال تحليل مختلف التعاريف التي أعطيت لمفهوم الكفاية، يمكن أن نستنتج بعض الخصائص 
  :التي تتميز بها ، ومنها

معارف، مهارات، مواقف وغيرها؛ على أن :  الكفاية تتطلب مجموعة من الموارد المتنوعةإن* 
  .رد مندمجة فيما بينها لحل مشكلة أو مواجهة وضعية معينةتكون هذه الموا

إن الكفاية تكتسب من خلال مواجهة وضعية تتيح للتلميذ تعبئة مكتسباته المختلفة لتحقيق الإنجاز *
  .المطلوب منه
  أ سنة دراسية الكفاية تكتسب في فترة زمنية طويلة ، بحيث تكون نتاجا نهائيا لسلك دراسيإن *

  .اسية معينةأو دورة در
  :وانطلاقا من هذه الخصائص، فإن الكفايات الرياضياتية تتضمن

  ...).أعداد، نسبة، قياس، كتلة( محتويات * 
 ...).حساب، ترتيب، مقارنة، تمثيل( أنشطة * 

  .وضعيات •
   
  :تصنيف الكفايات : 2-3

غة على تعرض مختلف الدراسات التربوية تصنيفات متنوعة للكفايات، نقتصر في هذه المصو
  .كفايات نوعية وكفايات ممتدة: التصنيف الذي يقسم الكفايات إلى نوعين

  
  : الكفايات النوعية-أ

هي الكفايات التي ترتبط بمجال معرفي أو تربوي أو مهاري معين، في إطار مادة دراسية معينة 
  :ومن أمثلة الكفايات النوعية في مادة الرياضيات. كالرياضيات

  . والمئات والآلافتأطير عدد بالعشرات -
 .حل مسائل حول التناسبية في وضعيات مألوفة -
 .وصف الأشكال الهندسية وإنشاؤها -
 

  :  الكفايات الممتدة-ب
 وإنما يمتد توظيفها إلى ،هي الكفايات العامة التي لا ترتبط بمادة دراسية أو بمجال تربوي محدد

ة زمنية أكثر طولا من الكفايات النوعية، ومن  ويتطلب اكتسابها فتر،عدة مجالات أو مواد دراسية مختلفة
  :أمثلتها

  .هذا الحل وضعيات حقيقية، وصياغة وعرض المراحل المتبعة في حل -
 .تحليل وتركيب المعطيات وتقدير التوقعات -
 .اكتساب منهجية لتنظيم العمل -

                                                 
1  -�,1�3 وا������ ا����	 و�"��! ا%�1 وا�u*5 ا����	، [�4ع ا�����3 ا��3�,1، ا���Uة ا���آ3�# ��"��! ا%�1،   ا����"3 ا���r��3، وزارة ا�����3 ا�

 .4:  ، صM�) 2006 ا����رك، )�5ا�� –  إ:�اءات '����G]- 3 ا���ا��@��ت ا��"��!، ا���Cر�3 ���"����ت ا3����%
  .6: ، ص2004، د��Q ا%���ذ، ا��"�35 ا��را[3 ا��3�,1،ا�3�54 ا%و�-، 3�� ا��GU! أ:�ر وn<�ون، ا�@�� )	 ا�������ت، ا�G,3 ا��ا-  2
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 وخاصة ، منهغير أن مفهوم الكفاية يحتاج إلى مزيد من التدقيق مقارنة مع بعض المفاهيم القريبة
  1.لذلك يحسن تقديم تعاريف لهذه المفاهيم.  والقدرةدالمهارة والأداء والاستعدا

  
 L’habileté :المهارة  -

التمكن من أداء مهمة محددة بشكل دقيق يتسم بالتناسق و النجاعة و الثبات , صد بالمهارة يق
مهارات التقليد مثل  بدقة متناهبة هام تتسم، أي إعداد الفرد لأداء مو لذلك بتم الحديث عن التمهبر.النسبي 

 ؛و منها مهارات رسم أشكال هندسية و إنجاز تجربة, التي تكتسب بواسطة تقنيات المحاكاة و التكرار 
  . مهارة الإتقان و الدقة و أساس بنائها التدريب المتواصل و المحكمو
  

 performance La   أو الإنجازالأداء -

و يقصد به القيام بمهام في شكل أنشطة أو .از ركنا أساسيا لوجود الكفاية يعتبر الأداء أو الإنج
  .و الوضوحو على مستوى عال من الدقة , سلوكات آنية و محددة و قابلة للملاحظة و القياس 

  
 ’aptitude L الاستعداد  -

ة معينة الاستعداد يعني مجموعة من الصفات الداخلية التي تجعل الفرد قابلا للاستجابة بطريق
المهارة في ومنها القدرة على الإنجاز و, قة وقصدية ، أي أنه مؤهل لأداء معين بناء على مكتسبات ساب

و تضاف إلى الشروط المعرفية .ه و لذلك يعتبر الاستعداد دافعا للإنجاز لأنه الوجه الخفي ل. الأداء
  .الاستعداد فالميل و الرغبة أساسان لحدوث , المهارية شروط أخرى سيكولوجية و

  
   la capacitéالقدرة   -

كالقدرة على التحليل , از معين القدرة هي الحالة الني يكون الفرد فيها متمكنا من النجاح في إنج
  ... التركيب و المقارنة و التأليف و

فهي مصطلح ¸نشاط فكري ثابت قابل للنقل في حقول معرفية مختلفة " و يعرف ميريو القدرة بأنها 
 لاة قدرة في شكلها الخام وفلا توجد أي.  ) savoir faire ( الأدائيةغالبا كمرادف للمعرفة يستعمل 

  2.تظهر إلا من خلال تطبيقها على محتوى معين
  
  : المرتبطة بكفايات الرياضياتضامينالمتحليل  -2-4

ية أو  من أهم مكونات النشاط التعليمي، ويقصد به المادة المعرفية أو المهارضمونيعتبر الم
؛ ومنها ما هو أساسي، وهي المعلومات والمفاهيم والتقنيات والمهارات الوجدانية المتضمنة في الدرس

التي يراد أن يكتسبها المتعلم لتحقيق الكفاية المستهدفة، ومنها ما هو غير أساسي، وهو ما يحدده الأستاذ 
  .رحبهدف التمهيد أو الربط أو التوضيح أو الش... من معارف ومهارات

الأستاذ في خطة درس الرياضيات المعلومات والمهارات الأساسية ا،  ومن المهم جدا أن يحدد
ويميز بين الأساسي وغير الأساسي، لأن هذه العملية التي تعرف بتحليل المحتوى تساعده على معرفة 

يسمح ببناء الكفاية المكتسبات القبلية الضرورية للمتعلمين، وتمكنه من تنظيم المعلومات والمهارات بشكل 
  .أو الكفايات المستهدفة

، فإنها تتمحور حول ثلاثة مكونات الابتدائيوبالنسبة لمضامين الرياضيات بمختلف سنوات التعليم 
  .الأعداد والحساب؛ والقياس؛ والهندسة ومفهوم الفضاء: تتكامل وتتداخل فيما بينها وهي

ه لعملية تعليم وتعلم الرياضيات هو مبدأ التدرج، إن أهم مبدإ ينبغي للمدرس مراعاته أثناء تخطيط
 تنظيم الدروس بشكل يضمن الانسجام بين التعلمات المستهدفة في الحصة والتعلمات السابقة ويقصد به

  .والتعلمات اللاحقة في إطار اكتساب كفاية نوعية محددة

                                                 
�ز -  1�����,�3r�? ،3 أو��3، �"� 36�I) ،ت����  .9: ، ص2003 ا����"3 ا���r��3، وزارة ا�����3 ا��3�,1 وا���5ب، (����3 ا��,�هf، ���ا6�:�� ا�"
2  -3*�Iا� S�$ ،FG�$  . 
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  المرحلة الأولى
  الإطار الديداكتيكي لتعليم وتعلم الرياضيات بالتعليم الابتدائي: 2الحصة

  نظرية الوضعيات
  

  
  ) دقيقة 90                                                ( 

  
  
  
  

 
 الأهداف -1

 
  : القدرة علىللأستاذعند نهاية هذه الحصة ستكون 

 تعليم وتعلم وخصائص الوضعية المسألة وأهميتها في ، الوضعية الديداكتيكيةمفهوم ف تعر* 
  .الرياضيات

 .تعرف مراحل الوضعية المسألة في تعليم وتعلم الرياضيات* 
  وتحديد مراحل تدبيرها في درس من دروس الرياضياتمسالةاقتراح وضعية * 
  

 مصادر العمل ووثائقه -2

 
  موضوع اختيار الوضعيات عند تدريس الرياضيات؛ في ربهم وتجاالأساتذة مكتسبات* 
 ؛الاختيارات والتوجيهات التربوية، الكتب المدرسية: الوثائق المهنية الخاصة بالرياضيات* 
  .مضامين المصوغة* 
  

 الأنشطة وسير الإنجاز -3

 
  ): دقائق15( بنشاط من الأنشطة التالية حسب الإمكانات المتاحة نطلاقالا* 

  اختيار وضعيات سة حالة، أو زوبعة ذهنية، أو شهادة أستاذ في موضوع       درا
  ) دقيقة25(؛ نظرية الوضعياتتقديم عرض * 
 لبناء الكفاية، مع إبراز أدوار كل مسألةاقتراح وضعية ):  دقيقة25(تطبيق عملي في مجموعات *  

  .ضعياتنظرية الو استنادا إلى من الأستاذ والمتعلم في كل مرحلة من مراحلها
  ) دقيقة25(تقديم الأعمال ومناقشتها * 
  

 التقويم -4
  

اقتراح وتدبير  وقدرتهم على لأهمية الوضعية المسألة في الرياضيات من استيعاب الأساتذة أكدالت
  .نظرية الوضعيات استنادا إلى ،وضعيات ملائمة لكفايات من الرياضيات بالتعليم الابتدائي
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   لتعليم وتعلم الرياضيات بالتعليم الابتدائيالإطار الديداكتيكي: 2الحصة
   

  نظرية الوضعيات
  
  

  : القدرة علىللأستاذعند نهاية هذه الحصة ستكون 
  . تعليم وتعلم الرياضياتوخصائص الوضعية المسألة وأهميتها في ، الوضعية الديداكتيكيةمفهوم تعرف * 
 .تعرف مراحل الوضعية المسألة في تعليم وتعلم الرياضيات* 
 استنادا إلى نظرية  وتحديد مراحل تدبيرها في درس من دروس الرياضياتمسالةاقتراح وضعية * 

 الوضعيات
 
  

 تعلمية تتيح -تعتبر نظرية الوضعيات نموذجا يمكن المدرس من اختيار وتدبير وضعيات تعليمية
د تعتبر  وفي هذا الصد، ة الجديدة اعتمادا على نشاطه الذاتياتيللمتعلم إمكانية بناء المعارف الرياضي

 مرجعا أساسيا يعتمد كإطار بيداغوجي وديداكتيكي في بناء Guy Brouusseauي بروسو أعمال گ
التي أسسها تأخذ بعين » الوضعيات الديداكتيكية«ة بالوسط المدرسي؛ إذ أن نظرية اتيالمعرفة الرياضي

وص بناء المعرفة، وهذا الاختيار الاعتبار جميع الشروط التي تفضي إلى حدوث سلوكات ومواقف بخص
مبني على فرضية مفادها أن التلميذ تكون له معارف وتمثلات قبلية بخصوص المفاهيم الرياضية المراد 

وهذه التمثلات تدخل في تفاعل، وتطرأ عليها تحولات، ويعاد تنظيمها وترتيبها بفعل التعلم . اكتسابها
  1.لمعارف السابقة غير كافية أو غير ملائمة المسألة التي تكون فيها ا-كحلول للوضعية

  :ونقدم فيما يلي بعض المفاهيم الأساسية المرتبطة بنظرية الوضعيات
  
 Situation didactique الوضعية الديداكتيكية .1

 
مجموع الشروط والعلاقات التفاعلية التي تربط المتعلم والوسط « الوضعية الديداكتيكية هي 

 ووسائل العمل والمعرفة المراد اكتسابها سواء كانت جاهزة أو في طور المدرسي الذي يضم الأستاذ
  .2»البناء

تتطلب حلا في إطار ما يسمى بالتعاقد »  مسألة- وضعية«وتتميز الوضعية الديداكتيكية بكونها 
: فللوضعية الديداكتيكية مكونان اثنان هما. الديداكتيكي الذي يحدد مسؤولية كل من الأستاذ والمتعلم

  . الديداكتيكيد المسألة، والتعاق-لوضعيةا
  

  Situation - problème :الوضعية المسألة-1-1

تتضمن معطيات في سياق ) أو رسم( هي عبارة عن مشكلة مكونة من نص أو نص وصورة 
معين، ودرجة ما من التحدي، مصحوبة بسؤال محير لا يملك التلميذ حلا جاهزا له، ولا تصورا مسبقا 

  3.فزه على البحث والتقصي من خلال عمليات معينة للتوصل إلى الحل المطلوبعنه مما يح
  
  : المسألةة خصائص الوضعي*

  : المسألة ما يلي-من أهم خصائص الوضعية

                                                 
�ر وn<�ون، (-  1:n !��GUص  ا ،J��� Z:�:14.  
2  -  ،Zز��إدر�S ا����Iق وn<�ون، ا���:Z )	 ا�������ت، د��Q ا%���ذ، ا�G,3 ا�^�$�3 (! ا������ ا����ا
	، ا��ار ا���r��3 ��"��ب ��,�� وا��

 .19:، ص2004
 .12: ا��GU! أ:�ر وn<�ون، $�S ا���:Z، ص-  3
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 المسألة، وفي البحث عن حل لها بتوظيف -جعل المتعلم ينخرط في معطيات الوضعية -
  .تمثلاته ومكتسباته القبلية

  . المسألة بشكل فوري- لإيجاد حل للوضعيةةعلم القبلية غير كافيمعارف ومكتسبات المت -
 المسألة، الشيء الذي يشكل -شعور ووعي المتعلم بالقصور الذي يعتريه أمام الوضعية -

  .له حافزا في البحث عن الأداة الأكثر ملاءمة للتوصل إلى الحل المرغوب فيه
ى اكتشافها أو بنائها الأداة الملائمة لحل اعتبار المعرفة الجديدة التي يتوصل المتعلم إل -

  .الوضعية المسألة
  
  : المسألة- ة صياغة الوضعي*

 مسألة يتطلب من الأستاذ مراعاة بعض المعايير في صياغة نصها، وذلك بأن –إن إعداد وضعية 
  :يكون هذا النص

 .مصاغا صياغة واضحة ومحفزة ليس به لبس لغوي* 
  . المتعلمينواضحا ومفهوما من لدن جميع* 
  .يدفع فضول ورغبة المتعلمين في البحث عن الحل المرغوب فيه باستثمار تعلماتهم وتكييفها* 
  .يستحث لدى المتعلمين إحساسا بالتحدي الفكري* 
  .لا يوحي بصورة ضمنية إلى الحل المطلوب* 
يل من واضح الهدف يساعد على الاتجاه نحو بناء المعرفة المستهدفة مركزا على عدد قل* 

  .القدرات حتى لا يتيه المتعلم عن الهدف
 
  : المسألة- ة وظائف الوضعي*
  :تؤدي الوضعية المسألة عدة وظائف منها 
  .جذب انتباه المتعلم واهتمامه وإثارة دافعية التعلم لديه* 
ر الشروط لخلق صراع معرفي لدى المتعلم، يسهم في الإحساس أو القناعة بعدم كفاية توفي* 
  . السابقة وبالحاجة إلى معارف جديدةالمعارف
  .مساعدة المتعلم على بناء معارف ومفاهيم جديدة* 
  . للمفاهيممنطقيربط المعارف الجديدة بالمكتسبات السابقة للمتعلم بنوع من التدرج ال* 
  
  :التعاقد الديداكتيكي - 1-2

 بعض هو مجموع العلاقات التي تحدد بصفة صريحة» بروسو«حسب التعاقد الديداكتيكي 
أن يحققه خلال )  المتعلم –الأستاذ ( ت وبصفة ضمنية في أغلبها ما هو مطلوب من كل طرف الحالا

  1.حصة تعليمية معيبة
إن التعاقد الديداكتيكي حسب هذا التعريف يراهن على سلوكات الأستاذ المنتظرة من التلاميذ 

رفة المستهدفة في عملية التعليم وعلى سلوكات هؤلاء المنتظرة من الأستاذ، وعلاقة كل ذلك بالمع
 مسألة -والتعلم، ذلك أن التلاميذ مطالبون بولوج مشروع الأستاذ والمتمثل عادة في تفويض وضعية

ملائمة إليهم وليس تبليغ معرفة معينة، فإذا قام التلاميذ بحل الوضعية المسألة وحصل التعلم فإن كلا 
يحصل التعلم فإن الأستاذ يكون أمام واجب اجتماعي يجبره الطرفين يكون قد أوفى بالتزاماته، وإذا لم 

ذا كعلى إعادة التفكير في نهجه وطرائق عمله لمساعدة التلاميذ على تجاوز الصعوبات المرصودة، وه
ويتمظهر مفهوم التعاقد الديداكتيكي . تقام علاقة تحدد مسؤولية كل من الأستاذ والتلميذ الواحد تجاه الآخر

كل سؤال : في الوضعية الديداكتيكية« : ، فمثلا التعلميةاك إخفاقات في العملية التعلميةعندما تكون هن
ه يمكن أن يحدث ظواهر من هذا النوع من التعاقد غير المصرح ب» يطرحه الأستاذ لا بد له من جواب 

  .»لمدرسة؟ تلميذ، ونصف عدد التلاميذ إناث، ما عدد أساتذة ا300عدد تلاميذ المدرسة« : لآتيالنوع ا
 المسألة رغم كون معطياتها لا -من المحتمل جدا أن يقوم التلاميذ بتقديم حلول لهذه الوضعية

  .تسمح بإيجاد هذا الحل
                                                 

  .27: إدر�S ا����Iق وn<�ون، (�:�� Z�J، ص-  1
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  نظرية الوضعيات وتعلم الرياضيات -2
  

إن تعلم التلميذ للمفاهيم والتقنيات الرياضية، يتم وفق مراحل تمكنه من التفاعل مع الوضعية 
  :احل هيالمسألة؛ وهذه المر

 Situation action: وضعية الفعل   �
هي المرحلة التي يوضع فيها المتعلم أمام وضعية مسألة، وينطلق في البحث عن حل لهل بمفرده، 

 ويحاول بناء نموذج غير مصرح به ويقدم حلا مؤقتا لهذه الوضعية باستثمار تمثلاته ومكتسباته القبلية،
    .لهذا الحل
 

 Situation de formulation: وضعية الصياغة �
وهي الوضعية التي يقدم فيها المتعلم صياغة صريحة للحل المؤقت المتوصل إليه في وضعية 

  .مما يجعله ينتج معرفة ذاتية خاصة به الفعل
  

 Situation de validation: مصادقةوضعية ال �
 في إليه صلاحية ومصداقية النموذج الذي توصل عن المتعلم يدافع فيهاوهي الوضعية التي 

 وذلك بمشاركة زملائه، حيث يبلغهم الكيفية أو الطريقة التي أوصلته إلى الحل، الوضعيتين السابقتين،
 . موظفا في تواصله معهم لغة ورموزا وصيغا متفقا عليها

 Situation de d’institutionnalisation: مأسسةوضعية ال �
الذي بنيت فيه وتأطيرها ضمن منظومة وهي الوضعية التي تهدف إلى تجريد المعرفة من السياق 

، لينتقل المفهوم إلى أداة؛ ويتم ذلك من خلال ة بصفة عامة، والمدرسية بصفة خاصةاتيالمفاهيم الرياضي
المناقشة الجماعية بين الأستاذ وجماعة القسم، حيث يقوم الأستاذ بتوحيد المعارف ومجانستها، ويضبط 

  .لرياضيةجميع المصطلحات والرموز والتعابير ا
 

عادة استخدام المعلومات المكتسبة  التي تهدف إلى إإعادة الاستثماروتدعم هذه المراحل بمرحلة 
أنشطة لتركيز المعارف  من أجل حل تمارين ومسائل جديدة، في وضعيات وسياقات مختلفة باعتبارها

  .التي تم بناؤها
  
  

������2:�� �

���	���א�����������
	،�א �������$��Dא�9���	،��Kزא��-�I	�����.-#�,��"+�وאH��Gو�"�	��������א

�!)���7	�����Mא(!%���)/��PQوN��Oدوא����M��7א;:#�ذ�وא8���R!"#���"��א��	��S�.� �

� �
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  المرحلة الثانية
  إعداد درس الرياضيات بالتعليم الابتدائي: 3الحصة

             
  

  
  ) دقيقة 90           (                                     

  
  
  
  

 
 الأهداف -1

 
  :عند نهاية هذه الحصة ستكون للأستاذ القدرة على

  تحديد شروط التخطيط الملائم لدرس الرياضيات * 
    بيان أهداف كل مرحلة وخصائصهاتحديد مراحل تقديم درس الرياضيات بالتعليم الابتدائي مع* 
  إعداد درس في الرياضيات وفق المراحل المقررة لهذه المادة* 
 
  

 مصادر العمل ووثائقه -2

 
  موضوع مراحل تدريس الرياضيات بالتعليم الابتدائي؛ في  وتجاربهمالأساتذة مكتسبات* 
 ؛الاختيارات والتوجيهات التربوية، الكتب المدرسية: الوثائق المهنية الخاصة بالرياضيات* 
  .صوغةمضامين الم* 
  

 الأنشطة وسير الإنجاز -3

 
  ): دقائق15( بنشاط من الأنشطة التالية حسب الإمكانات المتاحة نطلاقالا* 

  التخطيط لدرس الرياضيات       دراسة حالة، أو زوبعة ذهنية، أو شهادة أستاذ في موضوع 
  ) دقيقة25(؛ مراحل درس الرياضياتتقديم عرض * 
اقتراح جذاذة لدرس أو لمرحلة منه متضمنة للعناصر ): يقة دق25(تطبيق عملي في مجموعات *  

  .الأساسية للتخطيط
  ) دقيقة25(تقديم الأعمال ومناقشتها * ��
  

 التقويم -4
  

وقدرتهم لأهداف وخصائص كل مرحلة من مراحل درس الرياضيات  من استيعاب الأساتذة تأكدال
  .اتية تقنية رياضي درس في الرياضيات لبناء وترييض وتقويم مفهوم أوتخطيطعلى 
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  إعداد درس الرياضيات بالتعليم الابتدائي :3الحصة 

  
  

  :عند نهاية هذه الحصة ستكون للأستاذ القدرة على
  تحديد شروط التخطيط الملائم لدرس الرياضيات * 
   .  بيان أهداف كل مرحلة وخصائصهاتحديد مراحل تقديم درس الرياضيات بالتعليم الابتدائي مع* 
  .د درس في الرياضيات وفق المراحل المقررة لهذه المادةإعدا* 
  

  

 تعليم وتعلم الرياضيات وفق المقاربة بالكفاياتتخطيط عملية  -1

العملية التي يتم بها تنظيم وتصميم استراتيجيات التدريس وسبل تنفيذه، « تخطيط التدريس هو 
 الوسائل والخدمات، وتحديد راختياوتشمل عمليات تحليل الحاجات وتحديد المقاصد والأهداف، و

وضعيات التقويم وأساليب التصحيح والمراجعة والتطوير؛ ولتخطيط التدريس مستويات متعددة، إذ أنه 
يشمل الخطة السنوية والدورية والشهرية والأسبوعية واليومية، كما أنه يمكن التخطيط لوحدة أو 

، لا بد أن تعتمد إطارا بيداغوجيةالخطة الوبما أننا نتبنى نموذج التدريس بالكفايات، فإن .1»درس
مرجعيا، يحدد أهدافها في شكل مواصفات وكفايات، المراد إقدار التلاميذ عليها، بمعنى أننا سنبني خطتنا 

  .على الكفايات والقدرات بدل الأهداف السلوكية والإجرائية

ليم وتعلم الكفايات تنقسم إلى وفقا لهذا التصور الجديد للتخطيط البيداغوجي، فإن برمجة تع        
   2 :نوعين
  )الخطة السنوية أو الفصلية للوحدات والمجزوءات ( ىبرمجة بعيدة المد -       
 ...)الخطة اليومية أو الأسبوعية لدرس أو مجموعة من الحصص( برمجة قصيرة المدى  -       

القصيرة المدى هي جذاذة البرمجة في  ، وخاصة وضع خطة التدريسولعل أهم أداة تستخدم في 
  . الدرس

 ولكي ينجح التلاميذ في إنجاز الأنشطة الرياضية المطلوبة -  الرياضياتعملية تخطيط درسفي 
 للتكييف مع المستوى ة لا بد من توفير عدد من العناصر التي تكون قابل- منهم في إطار الوضعيات

ومن . ةاتيارف والتقنيات والمهارات الرياضيالدراسي، وخصوصية القسم، ومدى تحكم المتعلمين في المع
   :هذه العناصر

  .وللأهداف التي يرتبط بها الدرسكفايات لالتحديد الدقيق ل -1

 .هذا الأخيرتحديد المكتسبات القبلية التي سيستثمرها المتعلمون في الدرس وتحديد امتدادات  -2

 .مستهدفةكفايات الرتبطة بالتحديد المضامين الم -3

 . الديداكتيكية الملائمةاقتراح الوضعيات -4

اختيار الأنشطة التي سيقوم بها المتعلمون وكذا ما سيقوم به الأستاذ أثناء إنجازهم لهذه  -5
 .الأنشطة

 . اختيار الوسائل التي ستساعد التلاميذ على بناء المفاهيم الرياضية -6

                                                 
3 '��م ا�����3، ا���د -�5ا��M�4 ا���ر�	 وn<�ون، (�@� '��م ا�����3  '-  1�G�� ، وا����اآ��� ��:� ا�3�54 ا%و�-،(�4I) 9 – 10 3�54*�ت ا���5ا6

 .1994ا�,@�ح ا�@���ة، 
�رات ��3�G ا����)@�� 3��Z،. د-  2�,) ،f)�,�ج ا��+,��� 	��' S��W� Q:ا������، (! أ 	ت )����، 2004 (3�54 ا�,@�ح ا�@���ة، (*��ا��ر�f، ا�"

  .115 -114:  ص-ص
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 )المدة، عدد الأنشطة( توقع تدبير الزمن  -7

 . التقويم وتقنياتاختيار أساليب -8

 .علاجهال مختلف الأخطاء التي يمكن للتلاميذ ارتكابها واقتراح أساليب وقعت -9

  .اقتراح نوعية الإنجازات التي سيقوم بها المتعلمون في منازلهم -10
 

  : مراحل درس الرياضيات-2
  

قصد بالمراحل الخطوات التي يتبعها الأستاذ في إنجاز الدرس من بدايته إلى نهايته بشكل مترابط ي
تراعي تلك الخطوات انسجام وتكامل مكونات الدرس من جهة، وتساعد المتعلمين على ومتدرج، بحيث 

  .التحكم في محتويات الدرس لتحقيق الكفاية المحددة له من جهة ثانية

، فإن درس الرياضيات يقدم في مراحل  المعتمدوانسجاما مع الإطار البيداغوجي والديداكتيكي
لبناء، مرحلة الترييض، مرحلة التقويم، وأخيرا مرحلة الدعم،؛ مرحلة ا: متدرجة وفق التسلسل التالي

  1:وفيما يلي نقدم الهدف من كل مرحلة مع مميزاتها الأساسية

  

  :مرحلة البناء -2-1

 –تتميز هذه المرحلة بتقديم وضعية يواجه فيها المتعلمون مشكلة مصاغة في صورة وضعية 
  .أو هما معا) رسمأو ( مسألة محفزة معبر عنها بلغة مكتوبة أو صورة 

إما (  المسألة للمتعلمين للتعرف على ما هو مطلوب منهم، ثم ينتقلون – الوضعية  تعليماتتشرح
  .وفي مدة زمنية معقولة إلى البحث عن حل لها بطرقهم وأساليبهم الخاصة) بشكل فردي أو جماعي

 و يتم ذلك من خلال ،)ةأو المهارة المطلوب( والهدف من هذه المرحلة هو بناء المفهوم الرياضي 
مختلف الحلول التي يتوصل إليها المتعلمون، والتي يتم تنظيمها وتصحيحها في إطار نقاش وحوار 

 خلاصة قد تكون تعبيرا أو صيغة أو قاعدة، وذلك بالانتقال مما ججماعي بين الأستاذ وتلامذته لاستنتا
  .هو تلقائي إلى ما هو معقلن

  

  :مرحلة الترييض -2-2

المرحلة أساسية لكونها تعد بمثابة استثمار مباشر للمعرفة الجديدة التي تم بناؤها في تعتبر هذه 
المرحلة السابقة، وتكتسي الوضعيات المقدمة في هذه المرحلة أنشطة مختلفة ومتدرجة في الصعوبة 

  .تسمح للمتعلمين بتوظيف المفاهيم والأدوات المكتسبة في إطار نموذج البناء
  

  :قويم مرحلة الت -2-3

 حصيلة مكتسبات كذاق الأهداف المتوخاة من الدرس، و الأستاذ في هذه المرحلة مدى تحقيضبط
تغطي ) تمارين أو مسائل ( المتعلمين في المرحلتين السابقتين، وأداة هذا التقويم مجموعة من الوضعيات 

 وظيفته ولهيا ويكتسي التقويم وفق هذا التصور طابعا إجماليا جزئ .مختلف المعارف المكتسبة
إذ به يتم تحديد الأخطاء أو أنواع الصعوبات، وله امتدادات تكوينية لأن نتائجه تستثمر في ( التشخيصية 
  .مرحلة الدعم

  

                                                 
1  - ،3(�C^ا�3�54 ا%و�-، دار ا� ،	
  .14- 13:، ص2002 '�5س را)J وn<�ون، ا����� )	 ا�������ت، آ��ب ا�����، ا�G,3 ا%و�- (! ا������ ا����ا
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  :مرحلة الدعم -2-4

تعتبر هذه المرحلة مرحلة تركيز لمكتسبات المتعلمين وإغنائها في مجالات أخرى، وتتكون من 
  .ت والثغرات التي أبانت عنها مرحلة التقويم لدى المتعلمينوضعيات تعالج الأخطاء والصعوبا

وجدير بالذكر أن الأنشطة والتمارين المبرمجة في الكتب المدرسية في هذه المرحلة ليست سوى 
توقعات للدعم، إذ بإمكان الأستاذ أن يكيفها أو يعدلها أو يقترح غيرها لتستجيب لخصوصيات كل فئة من 

  . عة الفروق الفردية بين المتعلمين في مستويات تحصيلهمالمتعلمين مراعاة لطبي

  

:3�������

�T$��	!)�8و�Nאذ���)�س�UV�G�H,��"+،�وא�א���������������.-#���	����
	،�א �����������א

>��W#!��	�:�:;א��X�$"!��	$�E#���.  
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  المرحلة الثانية
  اتتحليل ومعالجة أخطاء التلاميذ في الرياضي: 4الحصة

   
  

  ) دقيقة 90                                             ( 
  

  
 
 الأهداف -1

 
  :عند نهاية هذه الحصة ستكون للأستاذ القدرة على

  . اعتبارها سلوكات عادية تدخل في أطار التعلمو أخطاء التلاميذ في الرياضيات عرفت* 
  .  تحليل أخطاء التلاميذ بربطها بالعوائق وبمصادرها* 
  . التعرف على أساليب لمعالجة أخطاء التلاميذ في الرياضيات*
  . الخاصأسبوع الدعم العام والدعمالتقويم والتحكم في إجراءات تدبير أسبوع * 
  .اقتراح أنشطة علاجية لنماذج من أخطاء التلاميذ في الرياضيات* 
 
  

 مصادر العمل ووثائقه -2

 
  ل مع أخطاء التلاميذ في الرياضيات؛موضوع التعام في  وتجاربهمالأساتذة مكتسبات* 
  نماذج من أعمال التلاميذ تتضمن أخطاء في تعلماتهم لمضامين من الرياضيات؛* 
 ؛الاختيارات والتوجيهات التربوية، الكتب المدرسية: الوثائق المهنية الخاصة بالرياضيات* 
  .مضامين المصوغة* 
  

 الأنشطة وسير الإنجاز -3

 
  ): دقائق15(شطة التالية حسب الإمكانات المتاحة  بنشاط من الأننطلاقالا* 

 جال، أو زوبعة ذهنية، أو شهادة أستاذ في مت لأخطاء التلاميذ في الرياضيات      دراسة حالا
  أخطاء التلاميذ في الرياضيات 

؛  والدعمقويمأسبوع الكيفية تدبيرتحليل ومعالجة أخطاء التلاميذ في الرياضيات و  حول عرضتقديم* 
  ) دقيقة25(

تحليل نماذج من أخطاء التلاميذ واقتراح أساليب ):  دقيقة25(تطبيق عملي في مجموعات *  
  .لمعالجتها

  ) دقيقة25(تقديم الأعمال ومناقشتها * ��
  

 التقويم -4
  

   .التأكد من استيعاب الأساتذة لتقنيات تعرف أخطاء التلاميذ وتحليلها واقتراح أنشطة ملائمة لعلاجها
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  تحليل ومعالجة أخطاء التلاميذ في الرياضيات -4الحصة 
  
  

  :عند نهاية هذه الحصة ستكون للأستاذ القدرة على
  . اعتبارها سلوكات عادية تدخل في أطار التعلمتعرف أخطاء التلاميذ في الرياضيات و* 
  .  تحليل أخطاء التلاميذ بربطها بالعوائق وبمصادرها* 
  . التلاميذ في الرياضياتالتعرف على أساليب لمعالجة أخطاء* 
  . الخاصأسبوع الدعم العام والدعمالتقويم والتحكم في إجراءات تدبير أسبوع * 
  .اقتراح أنشطة علاجية لنماذج من أخطاء التلاميذ في الرياضيات* 
  

  
  المنظور البيداغوجي للخطإ -1
  

» خاطئ أو العكسحالة ذهنية أو فعل عقلي يعتبر صائبا ما هو «  الخطأ بكونه  Lalandeيعرف 
أثر معرفة كانت ذات أهمية وناجحة وأصبحت خاطئة أو غير «  بأنه Brousseauكما يعرفها
 مشوشا، وتعثرا، ومؤشرا لسوء ا البيداغوجيا التقليدية تعتبر الخطأ الذي يرتكبه التلميذ شيئتلقد كان 1.»ملائمة

ن تلاميذه قد ه من الدروس للتدليل على أفهم التلميذ، لذلك كان المدرس لا يسمح بظهوره، ويحاول إقصاء
  . تحكما تاما للدرس المعرفيةمحتوياتالتحكموا في 

أما البيداغوجيا الحديثة فإنها تنظر إلى الخطإ نظرة إيجابية،  إذ تعتبره أمرا عاديا يندرج في سياق 
،  أو نمائيكيالتعلم وهو شكل من أشكال المعرفة،  وقد يكون مؤشرا لعائق إبستمولوجي أو ديداكتي

  .ويمكن رصد العوامل المسببة له 
ولقد تغير موقف البيداغوجيا والديداكتيك من الأخطاء نتيجة للدراسات والأبحاث التي أنجزت في 
ديداكتيك الرياضيات و وفي نظريات علم النفس والإبستمولوجيا التي تهتم ببناء المعرفة ، والتي أبرزت 

  2: أنأن لأخطاء التلاميذ مظاهر منها
 الأخطاء ليست عيبا، بل هي مظاهر مصاحبة لعملية التعلم، ووجودها في سياق التعلم يعتبر -

  .عنصرا مركزيا وإيجابيا
 بل هي في أغلب الأحيان وبكل تأكيد وليدة ما ، الأخطاء ليست بالضرورة وليدة ما يجهله التلميذ-

  . الجديدةلسابقة التي لم تتكيف مع الوضعياتا لمعارف التلميذ ة المنطقيتيجةيعرف، إنه في الغالب الن
 ليست دائما نتيجة حيث أنهادرها ومسبباتها، ا ظهور الأخطاء وتكرارها يتطلب تعرف مص-

  .نسيان أو إهمال من التلميذ بل قد تكون مرتبطة بتمثلاته
 في نسق التعلم، وشكل من أشكال المعرفة، وقد تكون مؤشرا لعائق  الأخطاء أمر عاد-
  . أو نمائيتمولوجي أو ديداكتيكيإبس

  
 تحليل الأخطاء في الرياضيات -2
  

  : الأخطاء والعوائق-2-1 
الذي طوره كاستون باشلار   » العائق«يتمحور تحليل الأخطاء في الرياضيات حول مفهوم 

Gaston Bachelardوجعله جان بياجي ،  في مجال الإبستمولوجيا Jean Piaget أساسا لنظريته في 
على بناء نظرية متكاملة  Guy BROUSSEAU، وفي مجال ديداكتيك الرياضيات، عملالتوازن

ها على نموذج خاص لصنافة العوائق، حيث يرى أن العائق يتجلى عن طريق الأخطاء سللأخطاء، أس

                                                 
  .118:  '! '�5ا��M�4 ا���ر�	 وn<�ون، (�@� '��م ا������� Z:�) ،3�J، ص-  1
 18:   ا��GU! أ:�ر وn<�ون، (�:�� Z�J، ص-  2
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التي هي ليست نتيجة لعدم الانتباه أو التسرع، وإنما هي نتيجة لأخطاء متكررة كانت في وقت ما تعلمات 
  .مت بنجاح في عدة وضعياتاستخد

  :ويحدد مفهوم العائق في مجال ديداكتيك الرياضيات وفق خمس خصائص هي
  .إنه معرفة وليس انعداما للمعرفة -1
 .هذه المعرفة لها دورها في الإجابات الصحيحة لبعض المسائل أو صنف من المسائل -2
 .لمسائلهذه المعرفة تقود إلى إجابات غير صحيحة بالنسبة لأنواع أخرى من ا -3
هذه المعرفة غير قابلة للتكيف مع وضعيات جديدة وتقاوم بعناد كل تغيير أو تعديل يطرأ  -4

 .اعليه
 .التخلص من هذه المعرفة هو الذي يقود إلى معرفة جديدة -5
 
  : مصادر الأخطاء في الرياضيات-2-2 

ومنها  نمائي للمتعلم،تنجم أخطاء التلاميذ عن كثير من العوائق المتنوعة، منها ما يرتبط بالجانب ال
  ما يرتبط بالجانب الديداكتيكي، ومنها ما يرتبط بالجانب الإبستمولوجي للمادة، 

  
  :الأخطاء ذات المصدر النمائي-أ

وهي أخطاء تظهر عندما تتم مطالبة التلميذ بإنجاز نشاط يفوق قدراته العقلية المرتبطة بنموه 
  .فعاليةوبمستواه الإدراكي، وخصائصه الوجدانية والان

  
  : الأخطاء ذات المصدر الديداكتيكي- ب

، حيث يمكن أن تؤدي هذه موهي الأخطاء التي تنتج عن اختيار استراتيجيه التعليم والتعل
الإستراتيجية إلى تكوين معارف غير واضحة أو غير كاملة، وقد تكون هذه الأخطاء ناجمة عن عملية 

ع طرق التدريس والوسائل انوأحتويات، والأهداف، والنقل الديداكتيكي التي يقصد بها طبيعة الم
 مع حاجات المتعلم ي التعليم والتعلم، ومدى انسجام كل ذلكالديداكتيكية وأساليب التقويم التي تم توظيفها ف

، بحيث لا يتم الالتزام يومتطلبات الوسط المدرسي؛ كما يمكنها أن تنجم عن طبيعة التعاقد الديداكتيك
، وعدم التصريح بما ينتظره )الرياضيات ( برم بين الأستاذ والتلميذ تجاه المادة المدرسة بشروط العقد الم

  .الأستاذ من التلميذ، الشيء الذي يجر هذا الأخير إلى الوقوع في الخطإ
  
  : الأخطاء ذات المصدر الإبستمولوجي-د

الذي اختص بدراسة »  كاستون باشلار«يعود أصل مفهوم العائق الإبستمولوجي إلى العالم الفرنسي
تاريخ الفكر العلمي، ويتم رصد العائق الإبستمولوجي عن طريق الأخطاء التي تتعلق بصعوبة المفهوم 
الرياضي في حد ذاته، وبعدم فهمه من لدن التلميذ، إذ أن هذا الأخير، وخلال اتصاله الأول بموضوع 

و ما يعطي لهذه المعرفة طابعا اندفاعيا المعرفة، فإنه يكون معرفته انطلاقا من إحساساته وحدسه، وه
غير معقلن؛ أو أنه يعمد إلى تعميم معرفة اكتسبها من خلال تجربة سابقة على موضوع جديد دون 

 حين يتم استعمال االتجريب أو الانتباه إلى حدود التعميم، كما يمكن للغة أن تشكل عائقا إبستومولوجي
  .  تي وضع من أجلهامفهوم أو لفظ يعبر عن ظاهرة غير تلك ال

  
  : أساليب معالجة الأخطاء-2-3

 تساعد الأخطاء الأستاذ على فهم الصعوبات التي يواجهها المتعلمون، مما يسمح له باقتراح سبل 
لمعالجتهاّّ؛ وقد بدا من خلال التحليل السابق أن أسباب الأخطاء تتميز بالكثرة والتنوع، مما يعني أن سبل 

  : الأخطاء في الرياضياتة متنوعة كذلك، ونقترح فيما يلي بعض أساليب معالجالعلاج لابد وأن تكون
 التعرف القبلي على المعارف المكتسبة من طرف المتعلم التي لها علاقة بالمفهوم الرياضي -
  .، والعمل على ضبطها وتصحيحهابناؤهالمزمع 
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قدرات والمهارات الرياضية  التأكد من ملاءمة الوضعية الديداكتيكية المقترحة للمفاهيم وال-
  .المستهدفة، وإدخال التعديلات اللازمة عليها بتوظيف متغيرات ديداكتيكية مناسبة

  .الاجتماعي/س حركي والوجداني مراعاة خصوصيات المتعلمين المرتبطة بالمجال العقلي والح-
 التعليمات   التصحيح الفوري للخطإ وإعادة صياغة الأسئلة المقدمة أو الزيادة في توضيح-
  .المقدمة
 حصص الدعم لتمكين المتعلم من تدارك النقص الحاصل لديه في المعرفة أو المهارة أو  استثمار-

  . ةاتيالتقنية  الرياضي
  
  : والدعمالتقويم تدبير أسابيع -3
  
  :والدعمتقويم  إطار وأهداف أسابيع ال-3-1

 كاختيار بيداغوجي لا ينظر إلى بناء  والدعمتقويمبرمجت المناهج التربوية الجديدة أسابيع ال
المعرفة مجرد عملية تنتهي بانتهاء درس أو مجموعة من الدروس، بل عملية مستمرة تعالج الثغرات 

 ، لضمان متعثرينالتي تتوجه أساسا إلى التلاميذ ال» بيداغوجيا التحكم«وتنمي المكتسبات، في إطار 
 ، منطلقة من الاستراتيجيات التصحيحية المعتمدة لتلاميذتحقيق جميع الأهداف الأساسية من لدن جميع ا

  .على التقويم التكويني التتبعي
  : والدعم تحقيقهاقويمومن بين الأهداف التي تسعى أسابيع الت

  .معالجة الثغرات مع التركيز على ما كشف التقويم أن المتعلمين لم يتمكنوا منه بشكل كلي -
 . لضمان تحصيلهم دون صعوباتلكفايات الأساسيةتمكين كل المتعلمين من االعمل على  -
إقامة علاقات بين مختلف المفاهيم المتقاربة وإقدار المتعلمين على توظيفها لمعالجة وضعيات  -

 .إدماجية تتطلب تركيبا لهذه المفاهيم، وهذا يعني إغناء وتوسيع مجالات توظيف هذه المفاهيم
 ...)تغيبات، ظروف بيئية،( تصفية مخلفات ما لم نستطع تحقيقه لعارض ما  -

  :إن تحقيق هذه الأهداف يعتمد جملة ضوابط منها
معرفة الأستاذ بشكل دقيق للكفايات التي حددت لتلاميذه في الدروس السابقة والتي عمل على  -

  .قيادتهم لاكتسابها
 .اعتماد نتائج مختلف التقويمات التي مارسها مع تلاميذه على مستوى كل درس -
 ببناء أنشطة أخرى تعزز ناء الأنشطة المقترحة مما يسمح لغنى والقصور في بمعرفة جوانب ا -

 .وتغني أنشطة أسبوع التقويم والدعم
  
  : والدعم العامالتقويم إجراءات مرتبطة بتدبير أسابيع -3-2

 12 والدعم على أربع فترات، بحيث يأتي كل أسبوع بعد الانتهاء من تقديم التقويمتتوزع أسابيع 
 والدعم في الأسبوع التربوي تقويم من البرنامج السنوي، وتنجز أنشطة ال%25ي بعد إنجاز درسا، أ
  ).32(، والثاني والثلاثون )24(، والرابع والعشرون )16(، والسادس عشر )8(الثامن 

 والدعم جميع التلاميذ دون استثناء، على أساس اعتماد نتائج التقويم يستفيد من أنشطة أسبوع 
، وفي  ذات الحاجات المتجانسة التلاميذ إلى مجموعاتوزيع التعلمات والارتكاز عليها في تشبكة تقويم

  .اقتراح الأنشطة الضرورية والملائمة لكل مجموعة
  1: والدعمقويموفيما يلي إشارات تنظيمية ومنهجية لتدبير أسبوع الت

  .لى نتائج التقويماعتماد خطة الدعم بتوزيع تلاميذ القسم إلى فئات حسب حاجاتها بناء ع -
اقتراح أنشطة مرتبطة بالأساسيات للفئة المتعثرة، وأنشطة للفئات الأخرى حسب  -

 .مستوياتها

                                                 
 .40 -39:ص.  ا��GU! أ:�ر وn<�ون، (�:J5�� Z، ص-  1
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، نشاط ويراعى في هذا التوزيع درجة صعوبة كل ؛ بكيفية متوازنةالأنشطةع يتوز -
  .زمن الذي يتطلبه إنجازهلوا
  .وعةات كل مجميتم اختيارها وفق حاجإنجاز الأنشطة في مجموعات، و -
  . قبل إنجازه نشاط تعليمة أو تعليمات كلقراءة -
  .التأكد من فهم التلاميذ لما هو مطلوب منهم بعد قراءة التعليمة أو التعليمات -
  .تتبع الأستاذ لإنجازات التلاميذ والقيام بعمليتي التقويم والتصحيح -
  .لجتهاإنجاز الاستثمار بشكل جماعي، مع الحرص على إبراز الأخطاء المرتكبة ومعا -

إنجاز التصحيح بشكل فردي ثم في مجموعات تضمن التعاون بين التلاميذ، للتأكد من صحة 
  .إنجازاتهم
  
  : أسابيع الدعم الخاص-3-3

ويتموضع كل واحد منها زمنيا بعد أسبوع . تتخلل السنة الدراسية أربعة أسابيع للدعم الخاص
لتوفر على جميع النتائج المتعلقة بتقويم يمكن الأستاذ من اوهو ما . يم والدعم لكل فترةالتقو

  .وتصحيح ودعم تعلمات تلاميذه
ص، فإن تدبيره ينبغي أن يتم اسبوع الدعم الخق الأهداف التربوية المتوخاة من أوسعيا إلى تحقي

بالترتيبات وفي هذا الصدد، يعهد إلى مجلس تدبير المؤسسة القيام . في إطار مشروع المؤسسة
انها أن تساعد على ضمان دعم خاص للتلاميذ الذين ضلوا متعثرين من ن شوالإجراءات التي م

جهة، وتحقيق انخراط جميع التلاميذ الآخرين في إنجاز أنشطة موازية تتمحور بالأساس حول 
  .تنمية كفاياتهم الممتدة من جهة أخرى
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